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man etwas Neues
einfuhren will?

Das Basler Schulblatt widmet seine Juli-Ausgabe (Nr. 3) dem
«kompetenzorientierten Unterricht». Auffallig, dass keinerlei Bezug genommen
wird auf die kontroverse Diskussion um die schulischen Kompetenzen.
Stattdessen sind die stereotypen Begrundungen zu lesen, die seit fast 15 Jahren
von Bildungsverantwortlichen unerschutterlich wie ein Mantra wiederholt
werden. Sechs Kolleginnen und Kollegen aus allen Schulstufen schildern ihre
Gluckserlebnisse mit der Umstellung auf den kompetenzorientierten Unterricht.

(1)
In der Einleitung schreibt Janine Kern unter anderem:

Es ist die Geschichte eines tiefgreifenden Wandels in der Schule: von der
Orientierung an Inhalten und Wissen zur Orientierung an dem, «was
Schtulerinnen und Schuler am Ende von Unterrichtszyklen wissen und konnen
sollen». ... Friithere Lehrplane beschrieben, welche Inhalte und Themen in der
Schule vermittelt werden sollten - zum Beispiel die Romer oder der Zweite
Weltkrieg. Das Thema war Ausgangspunkt fur die Unterrichtsplanung. Heute ist
es umgekehrt: Der Lehrplan gibt zu erreichende Kompetenzen vor. Die
Lehrperson wahlt dann den passenden Unterrichtsinhalt, mit dem sich
dieses Ziel am besten erreichen lasst. (Hervorhebungen F.S.)

Und weiter steht da:

Mit der Umstellung auf kompetenzorientierten Unterricht folgen die Schulen in
Basel-Stadt und in der ganzen Schweiz einem internationalen Konzept, das in
vielen europdischen Landern seit Ldngerem eingefuhrt ist. Es geht davon aus,
dass die Menschen im 21. Jahrhundert vor allem die folgenden Kompetenzen
brauchen, um mit der wachsenden Komplexitat und dem schnellen Wandel
umgehen zu konnen: kritisches Denken, Kommunikation, Kollaboration und
Kreativitat (4 K). Fiir die Entwicklung dieser so genannten «21st Century
Skills» braucht es in der Schule andere Unterrichtsstrategien als jene, die
bis ins spate 20. Jahrhundert galten. (Hervorhebung F.S.)

Kompetenzorientierter Unterricht befahigt die Schulerinnen und Schuler, mit
Dingen umzugehen, die sie noch nicht wissen. Sie lernen, Quellen zu



suchen und zu bewerten, und entwickeln Strategien, um eine Aufgabe zu
losen und Zusammenhange zu erkennen. Dafiir braucht es wie bisher
Unterrichtsinhalte und es wird auch weiterhin Wissen vermittelt. Auch das Uben
ist noch immer wichtig. Aber im Zentrum stehen die Anwendung des
Gelernten, das eigene Handeln und das Reflektieren des eigenen
Lernprozesses. (Hervorhebungen F.S.)

Diffamierung des Bisherigen

Muss man Fruheres schlecht reden, wenn man etwas Neues einfuhren will? Da
wird unterstellt, bis ans Ende des 20. Jahrhunderts hatte der Unterricht keine
Kritik- und Kommunikationsfahigkeit zustande gebracht, Lernende hatten nicht
kollaboriert und kreativ sei niemand gewesen. Diesem Rundumschlag gegen den
Unterricht des 20. Jahrhunderts darf man getrost historische Blindheit vorwerfen,
denn die genannten Ziele waren seit der Aufklarung ein Anliegen der Schule.

Punkto Kreativitat sei nur das Beispiel von Jean Tinguely erwahnt, der in den
Dreissigerjahren die Basler Realschule besuchte und dessen Kunstwerke heute
weitherum offentlich ausgestellt werden. Aber war er kreativ? Schliesslich hat er
nur alte Maschinenteile neu zusammengesetzt. Ist das schon Kompetenz?

Vermessen auch die Behauptung, es habe keine Kritikfahigkeit gegeben. Die
Schulen und die Universitaten wurden in den Sechzigerjahren vom Kkritischen
Denken erfasst. Arbeitsgruppen bildeten sich, lernten und diskutierten
zusammen, politische Gruppierungen probten den Aufstand und schafften es in
die Parlamente. Aber naturlich: Hatten sie dazu die notige «Kompetenz»?

Das Kind soll sich nicht seinen Fahigkeiten gemadass entfalten konnen, sondern
von Anfang an gezielt auf fremdbestimmte Aufgaben hin getrimmt werden.

Auf die Gefahr hin, wie Don Quichotte gegen Windmuhlen zu kampfen, fuhre ich
zum Problem der Kompetenzorientierung einmal mehr folgende Bedenken an:

1. Widerspruch zum Bildungsartikel in der Verfassung von BS

§17 und §18 der Kantonsverfassung BS von 2005 umschreiben die Ziele des
Bildungswesens und der Schulen wie folgt:
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Das Bildungswesen hat zum Ziel, die geistigen und korperlichen,
schopferischen, emotionalen und sozialen Fahigkeiten zu fordern, das
Verantwortungsbewusstsein gegenuber den Mitmenschen und der Mitwelt zu
starken sowie das Hineinwachsen in die Gesellschaft vorzubereiten und zu
begleiten.
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Die Kindergarten, Schulen, Tagesbetreuungseinrichtungen, Sonderschulen und
Heime fordern und fordern alle Kinder und Jugendlichen gemass ihren
Fahigkeiten und Neigungen. (Hervorhebungen F.S.) (2)

Das Kind soll sich nicht seinen
Fahigkeiten gemass entfalten
konnen, sondern von Anfang an
gezielt auf fremdbestimmte
Aufgaben hin getrimmt werden.

Wahrend der Bildungsartikel klar definiert, dass die Schule die vorhandenen
kognitiven, physischen, sozialen und kreativen Fahigkeiten der Kinder und
Jugendlichen entwickeln, also von den jungen Menschen ausgehen soll, so dass
diese in die Anforderungen des Lebens hineinwachsen konnen, zaumt die
Kompetenzorientierung das Pferd vom Ende her auf, namlich von einzelnen
Anforderungen des Lebens her. Das Kind soll sich nicht seinen Fahigkeiten
gemass entfalten konnen, sondern von Anfang an gezielt auf fremdbestimmte
Aufgaben hin getrimmt werden. Damit deutet die Kompetenzorientierung den
Bildungsbegriff der Verfassung in unzulassiger Weise um: Das Subjekt wird zum
Mittel der Aufgabenerledigung umfunktioniert, seine ihm eigentumlichen
«Fahigkeiten und Neigungen» spielen nur noch insofern eine Rolle, als sie zur



Erfullung von Aufgaben dienlich sind, die ihm von aussen aufdiktiert werden.

Das Argument, der Bildungsartikel lasse mit dem Facherkanon ebenfalls eine
Fremdbestimmung zu, sticht deshalb nicht, weil die Facher inhaltlich definiert
sind und eine breite Palette von Entwicklungsmoglichkeiten zulassen, wahrend
Kompetenzen fachliche Bildungsmoglichkeiten von Anfang auf vorgegebene
Leistungsziele hin verzwecken.

2. Widerspruch zur Lernforschung

Das Schulblatt betont zwar, dass «Wissen» und «Uben» nach wie vor wichtig
seien. Nur eine Zeile spater relativiert es dies aber, indem nicht das «Thema»,
«der Inhalt» Ausgangspunkt des Unterrichts sei, sondern die «Kompetenz», zu
der die Lehrpersonen beliebige passende Inhalte wahlen sollen. Damit wird
Wissen klar auf den zweiten Platz verwiesen.

Dahinter steht der okonomische Gedanke, dass diejenigen, die eine Kompetenz
am Inhalt x lernen, diese dann problemlos auf die Inhalte y, z, etc. transferieren
konnen. Kompetenzen sind in diesem Verstandnis ein Dietrich, der alle Tore zu
irgendwelchen Inhalten aufschliessen kann.

Diese Annahme ist, wie die Lernforschung zeigt, grundfalsch. Kompetenzen sind
stets an spezifische Inhalte gebunden. Sie konnen deshalb jeweils nur immer
wieder auf gleiche, sehr ahnliche und als ahnlich erkannte Inhalte ubertragen
werden:

«Fertigkeiten und Strategien werden in bestimmten Kontexten und je

nach den spezifischen Anforderungen erworben. So sind Kompetenzen in erster
Linie bereichsspezifisch, und ihre Transferierbarkeit ist weit beschrankter, als es
gewtlnscht ware.» (3)

«Das Lernen ist situationsspezifischer als lange gedacht... Wirksam hingegen ist
das Durcharbeiten fachlicher Inhalte, das Erwerben von fachspezifischem Wissen,
von Konzepten und Begriffen.» (4)

Wenn keine Inhalte mehr verbindlich sind, bzw. nicht mehr von verbindlichen
Inhalten ausgegangen werden kann, ist deshalb letztlich auch nicht klar, welche



Kompetenzen eigentlich gelehrt werden. Es gibt keine inhaltsleeren, vom
Gegenstand ablosbaren Kompetenzen.

Sie mussen somit von Prufungsaufgaben festgelegt werden, was auf ein
«Teaching to the Test» hinauslauft, wobei die Definitionshoheit, wer als
kompetent zu gelten hat, bei der prufenden Instanz liegt, welche die Aufgaben
formuliert oder entsprechende Ubungsprogramme anbietet (5).

3. Widerspruch zur Gedachtnisforschung

Angeblich lernen Kinder durch Kompetenzen, «mit Dingen umzugehen, die sie
noch nicht wissen. Sie lernen, Quellen zu suchen und zu bewerten, und
entwickeln Strategien, um eine Aufgabe zu losen und Zusammenhange zu
erkennen.»

Genau das bleibt Illusion. Denn um das alles tun zu konnen, braucht es
spezifisches Vorwissen, das in der Auseinandersetzung mit Inhalten erworben und
vertieft werden muss. Neues kennen lernen, Quellen bewerten, Strategien
anwenden, das alles setzt voraus, dass Bestande aus dem Langzeitgedachtnis
abgerufen werden konnen, wahrend gleichzeitig Unbekanntes aufgenommen
werden soll, was gedachtnistechnisch nicht moglich ist, wie Kirschner et al.
gezeigt haben. (6)

Kompetenz im Sinne von Franz E. Weinert bedeutet nicht Anwendung, sondern
Potenzial zum Losen von Aufgaben analog dem Konstrukt Intelligenz, nur dass
es sich bei der Kompetenz um schulisch erworbene Potenziale handelt.

4. Widerspruch zum psychologischen Kompetenzbegriff

Der Schulblattartikel verwendet Kompetenz im Sinne von Anwendungen. Er
folgt hierin dem Lehrplan 21. Das ist allerdings eine starke Reduktion und
Umdeutung des von der Psychologie geschaffenen Konstrukts. Kompetenz im
Sinne von Franz E. Weinert bedeutet nicht Anwendung, sondern Potenzial zum
Losen von Aufgaben analog dem Konstrukt Intelligenz, nur dass es sich bei der
Kompetenz um schulisch erworbene Potenziale handelt.



Basler Schulblatt: Einem
grundlegenden Irrtum aufgesessen.

Potenziale sind kognitive Reserven oder Dispositionen, die jemand anlegt und die
es ermoglichen, Aufgaben schulischer Fachgebiete zu losen. So wie es bei der
Intelligenz geeichte Tests gibt, nach denen angeborene und im Austausch mit der
Umwelt erworbene mathematische oder sprachliche Leistungsfahigkeit auf einem
Massstab abgebildet wird, sollen Testaufgaben in Schulfachern die im Verlauf der
Schulzeit erworbenen fachspezifischen Potenziale messen. Nicht Lehrpersonen
entscheiden, wer kompetent ist, sondern die Psychologen. So jedenfalls war das
Konzept ursprunglich gedacht.

Damit ist klar, worin der Grundirrtum des Schulblattartikels besteht:

Die Lernprozesse an den Stoffen der Schulfacher sollen im Laufe der Jahre die
Voraussetzung schaffen, dass sich Potenziale entwickeln, die den Schulerinnen
und Schulern erlauben, Aufgaben im Zusammenhang mit den behandelten
Fachgebieten zu losen. Damit ist nichts daruber gesagt, wie Lernende im
Unterricht diese Potenziale entwickeln. Die Aufschlusselung in Sub- und
Subsubkompetenzen glaubt, Problemlosefahigkeiten im Baukastenprinzip
zusammenfugen zu konnen. was dem Konstrukt des Potenzials widerspricht, das
stets ein Bundel von Fahigkeiten vereint, wenn es an die Losung einzelner
Probleme geht.

Das bedeutet: Es mussen Lernprozesse an den Unterrichtsinhalten initiiert
werden, also Motivation, Begegnung mit der Sache und den
Unterrichtsgegenstanden, die Sache muss verstanden werden, mit fruheren
Inhalten verknupft und im Gedachtnis verankert werden, Irrtumer mussen
erkannt, vielfaltige Anwendungen der Sache mussen geubt werden.

Aus der Beschaftigung mit Inhalten ergeben sich Bundel von Kompetenzen, die



fur Anwendungen zur Verfugung stehen, nicht umgekehrt. Anwendungen sind
und waren schon immer in einem didaktisch-methodisch durchdachten Unterricht
Bestandteil des Lernprozesses.

Mit Kompetenzorientierung meint man, diesen Lernprozess abkurzen und auf
zeitraubende Teile davon verzichten zu konnen. Die Tulpe im Garten hat
Blutenkompetenz, Blatt- und Stielkompetenz, Wasseraufnahmekompetenz,
Energieaufnahmekompetenz und Blutenschliesskompetenz bei Dunkelheit. Das ist
jedoch nur zu haben, wenn jemand Monate vorher die Zwiebeln in Erde
eingegraben, den Setzling regelmassig gewassert und gewartet hat, bis die Blume
aus der Erde hervorkeimt, sich entfaltet und die Blutenblatter sich offnen. Eine
fertige Tulpe ohne diese Vorgeschichte gibt es nicht. Genauso gibt es keine
Kompetenzen ohne eingehende Beschaftigung mit Inhalten.

Wenn das Fragen nach Meinungen und Geftihlen jedoch als Unterrichtsbeitrag
verlangt und zur Bewertung herangezogen wird, besteht die Gefahr des
Ubergriffigen.

5. Reflexionszwang

In den Interviews mit den kompetenzbekehrten Lehrpersonen wird betont, dass
schon die Jungsten ihre Lernschritte beharrlich «reflektieren» sollen.
Kompetenzlernen scheint in dieser Vorstellung einhergehen zu mussen mit einer
standigen Selbsterforschung, einer Ausleuchtung der eigenen Erfahrung.

Naturlich gehort es zur Aufgabe des Unterrichts, Lernvorgange zu thematisieren:
Wie lernst du Worter? Wie gehst du vor, um diese Aufgabe zu losen? Wo stosst du
auf Schwierigkeiten beim Verstandnis? Wie bereitest du dich auf den Test vor?
etc.

Die Kompetenzbekehrten meinen jedoch etwas anderes:



AN\ o [
Baris Figen:
Kompetenzorientierung als
obsessive Gesinnungsschniuffelei.

«Die Reflexion des eigenen Standpunktes zum Lerngegenstand ist ein
bedeutender Bestandteil meines Unterrichts.», sagt der Primarlehrer Baris Figen.
«Den Lerndialog ... nehme ich als Grundlage fiir eine spatere Bewertung.»

Figens Fragen zielen auf die Offenlegung von inneren Zustanden, Gefuhlen,
Positionen. Es gibt nichts einzuwenden, dass Kinder und Jugendliche ihre
Eindrucke aussern durfen, wenn sie sich spontan dazu bereit erklaren. Wenn das
Fragen nach Meinungen und Gefiihlen jedoch als Unterrichtsbeitrag verlangt und
zur Bewertung herangezogen wird, besteht die Gefahr des Ubergriffigen. Hier
ruckt die Reflexion in die Nahe der «erbaulichen Selbstbeobachtung vor Gott»
des Pietismus, die die Frommigkeit starken und in gottgefalliges Handeln
umwandeln will. (7) Kompetenzorientierung wird so zur obsessiven
Gesinnungsschnuffelei mit totalitarem Beigeschmack.

Fazit

Kompetenzorientierter Unterricht muss von fachlich beispielhaften Themen und
Inhalten ausgehen, wenn er ernsthaft gewillt ist, Fahigkeiten und Fertigkeiten
aufzubauen, die sich als Dispositionen oder Potenziale fur Anwendungen erweisen
sollen. Inhaltliches Verstandnis, vernetzte Wissensbestande sind wesentliche
Voraussetzungen fur die Entwicklung von Kompetenzen.

Das Forum Wissenschaft fasst die Erkenntnisse zum kompetenzorientierten



Unterricht folgendermassen zusammen:

«Das Kompetenzkonzept kann als wissenschaftlich ungeklart gelten, es senkt
empirisch nachweisbar das Bildungsniveau, widerspricht den Leitzielen eines
demokratischen Bildungswesens, zersetzt didaktisches und pddagogisches
Denken und Handeln und behindert Kinder und Jugendliche in ihrer Entwicklung
zu mundigen Burgern.» (8)
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